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PRIMERA PARTE
1, Introduccién

Tradicionalmente, las distintas ramas de la linglis-
tica (dialectologia social, lingliistica antropologica,
sociolingliistica de las variables, etcétera) se han
preocupado de la descripcion de distintas lenguas
indigenas, de su estructura y variantes dialectales,
y en segundo lugar, de las caracter(sticas y defi-
ciencias {distancia con el estindar) del espaiiol
hablado por los indigenas, Estos estudios pueden
llevar a una descripcién (constatacion) del estado
de bilingllismo de una comunidad indigena dada,
de la distribucion de. las lenguas y del grado de
dominio respectivo.

EV desarrolio lingliistico y cultural de una
comunidad de habla estd determinado en primer
lugar por la situacion socioecondmica y cultural en
que estd inserta, pero también existen factores
superestructurales dindmicos que influyen decisiva-
mente en este proceso, que rebasan el marco de un
andlisis descriptivo y distribucional: nos referi-

victor franco pellotier
gerardo l6pez cruz
maria teresa sierra*

castellanizacién y
conflicto lingiiistico

el caso de los otomies
del valle del mezquital **

mos a los factores sociolinglisticos subjetivos
(actitudes, conciencia linglifstica) y funcionales
(competencia y verbalizacién comunicativa) en
una situacion de diglosia (bilingliismo social
asimétrico).

Para 1a formulacién de una politica de! lenguaje
y la planeacion de un sistema educacional especi-
fico (alfabetizacion, castellanizacion y aducacion
bilingtle), las descripciones del estado de bilingtis-
mo constituyen un paso necesario, pero no sufi-
ciente. Habria que tomar en cuenta justamente los
factores dindmicos del desarrollo lingiiistico. (Cf.
Hamel/Muioz, 1980).

Para tomar un ejemplo: la formulacion de con-
tenidos, la elaboracién de materiales diddcticos y
la eleccion de los métodos de ensefianza en el con-
texto de una educacion bilinglie y bicultural debie-
ran basarse en‘la situacién sociocultural dindmicade
1a zona. Esta planificacion no es |a misma para una
regién donde existen actitudes predominantemente

* negativas hacia la propia cultura y lengua, que en
una zona donde la lengua indigena goza de un alto
prestigio y se constatan fuertes factores de reten-

Investigadores del Centro de Investigaciones Superiores del INAH que realizan ef proyecto de sociolingfifstica apli-

cada, titulado “Funciones y concliencia del lenguaje en comunidades otomfes del Municipio de Cardenal, Valle del
Mezquital: La primera fase de elicitaci6n de este proyecto terminé soloen jullo de 1980; por eso, los resultados pre-
liminares que se exponen carecen todavra del rigor y de la base emprrica suflcientes,

L3

Este trabajo constituye una versién reducida dei informe de avance presentado en el Seminario Situacion Y perspec-

tivas de 1a educacién indfgena en México, organlzado por el Centro de Investigaciones Superiores del INAH y (a
Direccién General de Educacitn Indfgena (SEP), en julio 1980,
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cion vy lealtad lingifsticas. En el caso de nuestra in-
vestigacion constatamos que en la comunidad de
El Sauz el otomi estd en proceso de franco despla-
zamiento y en.la comunidad de El Binga, situada
en el mismo municipio del Cardonal, el otom{ tie-
ne todavia un uso mucho mds amplio. La aplica-
cion de materiales y métodos que no toman en
cuenta estos factores puede llevar a un fracaso ro-
tundo del programa y producir efectos contrarios
a los objetivos planteados.

Por otra parte, trabajamos con elementos de
una segunda vertiente relativamente joven de la
linglfstica: la lingiiistica aplicada en la ensefianza
de sequndas lenguas, la cual analiza y propone tec-
nologias educativas adecuadas en este campo.

En la base de todo método de ensefanza se
encuentra una vision pedagogica y filosofica del ser
humano y de su desarrollo psicosocial. Un método
especifico incluye, por lo tanto, una eleccion y
conlleva consecuencias muchas veces desconocidas
por los propios actantes en el proceso educativo.
(Cf. Anpibac, 1979; Ninyoles, 1975).

Un andlisis funcional y critico de los materiales
y métodos aplicados en la ensefianza del espafiol
y de la lengua indigena, que revele sus concepcio-
nes pedagogicas, lingiiisticas e ideologicas subya-
centes, puede ayudar a encontrar las causas de po-
sibles deficiencias y desarrollar materiales y méto-
dos mds adecuados para la poblacion indigena.

Un método audiolingual audiovisual de caste-
llanizacion directa, por ejemplo, como bien lo de-
fine la ANPIBAC “es un proceso ajeno al bilin-
gilismo y un mecanismo infaliblemente coercitivo
para olvidar o no hablar la lengua . . .esajenoala
educacion indigena . ..y lleva . .. a que los padres
no quieran que sus hijos hablen la lengua indige-
na”. (Herndndez 1979, p. 8).

Y la lingtiistica aplicada puede contribuir con
elementos tedricos para explicar por qué esto tiene
que ser asi:

E} método audio-lingual audiovisual parte de una
concepcion estructuralista de la lengua y se hasa en
una psicologiaconductista del proceso de aprendiza-
je, lo que origina limitaciones tedrico-pricticas inhe-
rentes a este método. La concepcidn estructuralista
del lenguaje, por ejemplo, excluye el proceso de
transformacion historica y el proceso productivo
del lenguaje, tanto individual como social. La len-
gua se ensefia como un sistema abstracto estableci-
do, desligado de los hablantes, sin tomar en cuenta
su desarrollo dindmico, sus conceptos ideologicos
inherentes y su funcionalidad en la interaccién
social.

DICIEMBRE 1980

La psicologia conductista a su vez, implica téc-
nicas de memorizacion, de “‘pattern drill”’ y de re-
peticion para crear habitos de comportamiento ba-
sados en el concepto de estimulo y respuesta. El
alumno es tomado como un recipiente vacio que
hay que ilenar, tiene nulos conocimientos previos y
su lengua materna es considerada como un estorbo
que se manifiesta en errores de interferencia.

Un método mds adecuado debiera partir de los
conocimientos ‘‘precientificos” que tiene el alumno
sobre su lengua y sobre su mundo de percepcion,
tendria que enfatizar, sistematizar y desarrollar es-
tos conocimientos y a partir de ellos, introduci:
el espanol y los elementos de la cultura nacional,
estableciendo un puente entre éstos y los primeros,
lo que implicaria una metodologia muy distinta a
las actuales.

Con esta investigacion nos proponemos utilizar
los elementos tedricos y metodoldgicos que: apor-
tan la sociolinglifstica no-descriptiva-y la lingiiis-
tica aplicada para el andlisis del sistema de educa-
cion indigena que se ha desarrollado en el Valle
del Mezquital desde hace mds de 25 afios.

A través de un estudio de caso de algunas comu-
nidades del municipio del Cardonal, estado de Hi-
dalgo, esperamos formular un diagnodstico sistema-
tico del estado actual del proceso educativo y
ofrecer algunas sugerencias para la reformulacion
de los programas directamente conectados con la
castellanizacion.

Como exponemos en los objetivos del proyecto,
se trata de un primer paso de analizar la interaccién
verbal en el salon de clase, los materiales y métodos
utilizados vy el uso del espafiol y otomi, Este andli-
sis permitird establecer ciertos criterios sobre el
proceso real de castellanizacion y de educacion bi-
lingle bicultural.

En un segundo paso, pretendemos estudiar al-
gunas situaciones comunicativas claves que se des-
arrollan en espafol en las comunidades estudiadas,
para analizar posteriormente si existen relaciones
entre las estrategias verbales y comunicativas apren-
didas dentro del sistema escolar y la comunicacién
extraescolar, interna y externa de las comunidades.

2. Objetivos

2.1 Proceso educativo y comunicacion dentro de
la escuela.
2.1.1.1. Constatar el uso del otom( y del espariol
en el salon de clase de acuerdo a los temas
y funciones comunicativas.
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2.1.2.1.

2,1.2.2,

2,1.3.1.

21.3.2.

21.4.1.

2.1.4.2,

Interpretar la distribucion de las lenguas.
Analizar el uso del otomi en el tratamien-
to de los contenidos programaticos.

Establecer, a través de tests, el grado de .

dominio del espafiol y la competencia lin-
giifstica en las 4 habilidades de acuerdo al
estandar establecido en los textos oficiales.
Contrastar los resultados de dicha evalua-
cion con las evaluaciones realizadas por
los maestros. '
Describir y evaluar los materiales didac-
ticos y los métodos de ensefianza que se
utilizan actualmente en los programas pa-
ra el nivel prescolar y el de primer grado
de primaria.

Conocer los elementos teéricos y metodo-
l6gicos que manejan los maestros en su
accién pedagobgica.

Analizar las actitudes y representaciones
ideologicas de los maestros acerca de la
castellanizacion y uso de las lenguas en
general. )

Relacionar estos contenidos de concien-
cia con el uso real de las lenguas y la prac-
tica pedagdgica.

2.2 Comunicacion en espafiol y relaclones socio-
econémicas y culturales en la comunidad.

2.2.1.1. Establecer las situaciones comunicativas
claves extraescolares que se realizan pre-
dominantemente en espariol.

2.2.1.2. Analizar las estrategias comunicativas ver-
bales y la funcion que en ellas desempena
el espafiol.

2.2,2.1, Evaluar el dominio del espafiol de acuerdo
a la capacidad para resolver los problemas
de intercomprensién planteados en las si-
tuaciones comunicativas claves {(compe-
tencia y verbalizacién comunicativas).

2.2.3.1. Determinar como se manifiestan en las
situaciones comunicativas claves los para-
metros ideoldgicos predominantes.

2.2.4.1. Analizar las actitudes y representaciones
ideoldgicas de los padres y representantes
de la autoridad local hacia la castellani-
zacion y el uso de las lenguas en general.

2.2.4.2, Relacionar estos contenidos de conciencia
con las pricticas comunicativas y el do-
minio del espaiiol.

2.3. Relaciones de las funciones del espariol entre

la escuela y la comunidad,

2.3.1. Describir y evaluar la funcionalidad del es-
pafiol que se utiliza en los materiales didac-
ticos y en los métodos de ensefianza en
relacién con las funciones que cumple esta
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lengua en las situaciones comunicativas cla-
ves de estas comunidades.

Establecer la reproduccion de los conteni-
dos ideoldgicos trasmitidos por el sistema
educacional, especialmente por los materia-
les didacticos y contenidos programati-
cos.

Analizar confrontando las actitudes de ma-
estros, padres y representantes de la auto-
ridad local acerca de la castellanizacion y
uso de las lenguas.

Proponer conclusiones y materiales empiri-
€Os con vistas a apoyar una planeacion edu-
cativa en la zona estudiada.

23.2,

23.3.

2.3.4.

SEGUNDA PARTE

Tema 1: Aspectos socioecondmicos, politicos y
culturales

Hipotesis

Las comunidades otomies del municipio del Car-
donal, Hidalgo, son comunidades campesinas estruc-
tural y politicamente ligadas a la sociedad capita-
lista nacional, en las que actualmente predomina
la pequefa economia doméstica semimercantil.

Se distinguen, a nivel general, dos tendencias his-
toricas contradictorias que manifiestan la situacién
de conflicto de las sociedades indigenas con la so-
ciedad nacional.

1) Una tendencia dominante referida a la creciente
presencia de élementos de la sociedad capitalis-
ta nacional al interior de las comunidades, fac-
‘tores de transformacién que se manifiestan a ni-
vel estructural, politico, ideoldgico v lingiiistico.

2) Una tendencia subordinada, sustentada por la
refuncionalizacion de la economia campesina,
expresada principalmente en formas culturales
tradicionales, como elementos de retencion.

Las comunidades poseen una organizaci6n social,
econémica y politica que permite detectar lugares
donde la comunicacion es esencial para su funcio-
namiento y distinguir la existencia de una distribu-
cién desigual y conflictiva de las lenguas (espafiol/
otomi).

En las comunidades, la escuela tiene la funcion
de ser un aparato ideolégico de Estado de primer
orden, que reproduce fundamentalmente la ideolo-
gia dominante (véase los temas 2 y 3), con efectos
a nivel de la organizacién social y politica.

DICIEMBRE 1980

Primeros resultados

Los factores centrales en la organizacién econémica,
social, politicay cultural de lascomunidades son:

Factores de la produccién

La produccion de autoconsumo en las comunida-
des campesinas otomies es insuficiente para la re-
produccién de la familia como unidad econémica
basica, por tanto se hace indispensable el trabajo
asalariado fuera de la comunidad (hacia centros
econdmicos como la ciudad de México, Puebla,
Veracruz, ¢ incluso Estados Unidos, o bien lugares
de la region principalmente zonas de riego). Este
hecho provoca la continua emigracion de la zona,
principalmente de caracter temporal.

Dado que la pequefia economia campesina no |
es autdrquica, se ve obligada a entrar en relaciones
de intercambio con la economiacapitalista (a través
del mercado se adquiere el maiz que no se cosechd,
y los otros bienes necesarios, o se vende el borrego
y la cabrita de reserva, el pulque, la tuna, la made-
ray lacal).

En estas condiciones, el mercado y la emigra-
cion son los factores estructurales mds importantes
que refuerzan la tendencia dominante de transfor-
macién al interior de las comunidades, repercutien-
do a nivel de la organizacién social, politica, cul-
tural y lingiiistica.

Factores sociopoliticos y culturales

Las comunidades poseen una estructura de poder
local ligada a la estructura de poder regional, ca-
racterizada por un flujo de poder vertical (presi-
dente municipal, juez, juez auxiliar, tesorero, topi-
les).

Junto a estos mecanismos de poder local existen
otras formas de autoridad: las autoridades tradicio-
nales (el representante), las autoridades ligadas a la
tierra (comisario ejidal, comité de pequefios pro-
pietarios, de comuneros, etcétera), y los caciques
locales (gente con poder econémico y politico).
Estos tipos de autoridades funcionan en base al
control y poder de decision, y algunos casos como
extractores de excedentes.

Los principales factores de transformacion a ni-
vel de la organizacion sociopolitica implican una
mayor presencia de la sociedad nacional, son pro-
ducto de agentes externos, principalmente institu-
cionales de cardcter privado, oficiales .y culturales
(12 escuela, la iglesia, Patrimonio Indigena del Va-
lle del Mezquital (PIVM), el CEDA . . . etcétera).
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Los elementos de retencion se manifiestan en la
organizacion de las comunidades (la familia como
unidad de produccién y consumo, organizacién de
produccién (préstamos de fuerzas, faenas), y en las
formas sociales y culturales tradicionales (los dife-
rentes comités, las mayordomias religiosas, las fies-
tas, peregrinaciones, costumbres —saludos, vestidos,
habitacién, etcétera). Las relaciones de parentesco
al interior de las comunidades son fundamentales
como elemento de cohesién social.

Esta tendencia subordinada de retencion se en-
cuentra continuamente impugnada por la ideologia
dominante (a través de las diversas institucionales),
asi’ como por el hecho estructural de mayor pre-
sencia de la economia capitalista nacional.

En las tres comunidades estudiadas, la escuela
cumple una funcion social y politica muy impor-
tante a varios niveles:

1) Es el centro social de reuniones de los diferen-
tes comités y autoridades.

2) Tiene un gran prestigio y aceptacién en la co-
munidad (a diferencia de otras zonas).

3) Tiene una funcion también como extractores de
“excedentes” (continuas cooperaciones).

Con base en el andlisis social, se han logrado
ubicar aquellos momentos en que la comunicacion
es central para el funcionamiento de las comunida-
des, principalmente aquellos donde se manifiesta el
conflicto espaiol-otomf (ver tema 2).

La diversificacion de las actividades productivas
en la comunidad ha significado un mayor desarro-
llo del intercambio y nuevas formas de organizacion
para la produccién (en muchas de las cuales el Es-
tado, a través de sus representantes, es uno de los
principales impulsores). Esto ha implicado una ma-
yor presencia de factores externos creando con ello
nuevas situaciones comunicativas en las que se ma-
nifiesta el conflicto ef/o (lengua dominante/len-
gua dominada).

Para ejemplificar la diferenciacion de las comu-
nidades presentaremos dos casos contrastantes:
la comunidad de El Sauz y la de San Clemente.

1) E/ Sauz. Es l1a comunidad mds cercana al centro
regional de Ixmiquilpan y al centro municipal
del Cardonal. Es también un centro religioso
importante. Cada domingo se celebra una misa
(lo que no sucede en las demds comunidades).
Se caracteriza por una mayor diversificacion de
actividades productivas (comercializacién del
pulque —Unidad Nacional de Productores del
Maguey), posee un mayor nimero de cooperati-
vas (de consumo, del coche, del molino de nix-
tamal, se esta gestionando la creacion de un

taller de costura). Tiene también mds servicios
publicos (agua, luz), en el centro de la pobla-
cion existe una colonia formada hace 12 afos.
El Sauz se localiza en el camino a la carretera
que va al centro turistico de las Grutas de To-
lantongo. Estos son tan sélo algunos de los ele-
mentos mds significativos que han propiciado
una diferenciacion del Sauz respecto a las otras
comunidades y también una mayor presencia de
elementos externos (de contacto) al interior de
la comunidad. El Sauz es, de hecho, la comuni-
dad mds castellanizada, un alto porcentaje de
la poblacion es bilingiie.

San Clemente. En comparacion a E| Sauz, esta
pequeia comunidad es un caso contrastante. En-
clavada en la sierra, en los limites del municipio,
es una de las mds aisladas, comunicada dnica-
mente por una carretera de terraceria construi-
da hace cinco afos. No posee servicios pablicos
(1a luz ya se ha gestionado, pero aunque los pos-
tes de electricidad han sido instalados hace tres
afos, ain no han sido conectados). Se distingue
upa minima diversificacion de las actividades
productivas internas (principalmente el cultivo
del maiz, frijol, la “raspa del maguey”, la elabo-
racién de ayates), Dado que la productividad es
infima, la gente estd ‘“impuesta’ a salir a trabajar
fuera y se localiza un muy alto indice de emi-
gracién de la poblacion (en esta zona, debido a
la pésima calidad de las tierras, aun en épocas
en que se llega a “lograr” la cosecha, ésta es
minima en comparacion a las otras comunida-
des, como Posuelos). El intercambio al interior
de la comunidad estd muy poco diferenciado
(existen solamente tres pequefas tiendas); ade-
mds, dada la lejania del Jugar del centro de Ix-
miquilpan, y que Unicamgnte existe un camion
de transporte (del juez —duefio de la tienda),
solamente algunas personas que tienen mds “po-
sibilidad econémica’ pueden darse el lujo de
ir al mercado. Podria afirmarse que en San Cle-
mente los factores externos de cambio tienen
una menor presencia (son principalmente la
escuela y la iglesia las instituciones de *“‘contac-
to”). De hecho, en San Clemente se presenta
el porcentaje mds alto de monolingiiismo oto-
mi que en las otras comunidades. Habria que
investigar si esto corresponde con una mayor
presencia de elementos culturales “otomfies”,
y si adquieren un cardcter de “retencion”’.

Las tendencias hacia una mayor presencia es-
tructural y superestructural de la sociedad capita-
lista nacional acentian la diferenciacion interna

2

—
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de las comunidades y se manifiestan de diferente

manera e intensidad en cada una de ellas, depen-

diendo de factores tales como:

— Geogrificos (una mayor o menor cercania a los
centros polfticos y econémicos dcminantes; se-
gln la presencia de vias de comunicacién, etcé-
tera).

— Historicos (establecimiento de enclaves capita-
listas) ; diversificacion de las actividades produc-
tivas en la comunidad; presencia de elementos
institucionales externos (representantes del Es-
tado-PRI, SRA, SEP, PIVM; la iglesia catdlica
o protestante; instituciones privadas (CEDA, et-
cétera).

Tema 2: Funciones del otom{ y del espafiol

2.1, Distribuclén de las lenguas en las comunidades.
Hipétesls y premisas tedricas.

Para el andlisis de los objetivos planteados, se priori-
za el estudio de la funcién comunicativa del lengua-
je, es decir, su valor instrumental en la organizacion
de los procesos econdmicos, sociales, politicos y
culturales,

Se toma en cuenta la funcién expresiva y de
identificacion del lenguaje a nivel de la estructura-
cién de la conciencia linglifstica y de las actitudes
(ver tema 4),

Las dos lenguas en contacto, el espafiol, lengua
dominante, y el otom(, lengua dominada, establecen
una relacién de conflicto linglifstico que se mani-
fiesta en dos tendencias: el desplazamiento dei
otom( (tendencia principal) y la retencién del oto-
m( (tendencia subordinada). Se trata de estudiar
las manifestaciones y el desarrollo de estas tenden-
cias,

Primeros resultados.

La distribucion de las lenguas en el Valle del Mez-
quital se caracteriza por unadiglosia expansiva rem-
plazante (con bilingllismo parcial), como tenden-
cia principal. Asi, el espafiol, lengua dominante,
y el otomf, lengua dominada, establecen una rela-
cion asimétrica.

Se observa un proceso historico de desplaza-
miento, desde un monolingliismo otom{ a través

de un creciente bilingliismo funcional (etapa ac-

tual) hacia un monolingilismo espafiol.

El espafiol va desplazando el otom( en su exten-
sidn geogrdfica (desde los centros urbanos a través
de las zonas de riego y de facil acceso hacia las zo-
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nas de temporal y de diticil acceso), y en su valor
funcional (en situaciones de contacto, de organiza-
cidn econdmica y politica, etcétera).

Ademds se observa una penetracion del espafiol
en el otomi mismo a nivel del Iéxico (sustantivos,
nimeros) y de nexos (pero, porque, etcétera). Los
mismos hablantes constatan que ya no se habla el
otomi “puro” (ver tema 4).

La etapa actual se caracteriza por el predominio

de un bilingilismo funcional no estable; el dominio
de ambas lenguas ofrece ventajas para dirigentes
politicos, comerciantes, acaparadores, enganchado-
res, trabajadores asalariados que salen fuera de la
comunidad, etcétera.

Existe el concepto de bilingiiismo estable (man-
tencion del otomi y adquisicién del espafiol como
lengua de comunicacién funcional aciertos niveles)
como ideologfa en discursos publicos (politicos,
educacionales, antropoldgicos, lingiiisticos, etcéte-
ra). Esta ideologfa internalizada por los mismos ha-
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blantes tiene la funcion, entre otras, de encubrir el
conflicto subyacente a la tendencia general de des-
plazamiento del otomi.

Existe una segunda ideologia, mas fuerte aln
en la etapa actual, que valoriza el espafiol por enci-
ma del otomi. Esta ideologia refuerza la tendencia
principal de desplazamiento (ver tema 4},

En espafiol constituye uno de los principales ve-
hiculos de penetracién de la cultura nacional do-
minante. .

Existe una tendencia subordinada de retencion
de la cultura y lengua otomi, que se expresa en dos
formas. Por unaparte, el mismo proceso de penetra-
cion del espafol produce efectos de resistencia,

Por otra, esta tendencia se expresa principalmen-
te a nivel de la comunicacién interna de las comuni-
dades y de actividades culturales (fiestas, mayordo-
mfas, ritos, literatura oral, etcétera), como también
en la comunicacion cotidiana en que revisten mucha
importancia las funciones expresivas y de identifi-
cacion del discurso. En general, se constata una
identificacion emocional y afectiva con el otom(
(el otomi no se va a perder nunca”), mientras que
los mismos hablantes relacionen el espafiol con su
valor funcional (ver también tema 4),

La relaclén entre la tendencia principal y la
tendencia subordinada puede caracterizarse de la
siguiente manera:

Esta relacion es conflictiva, contradictoria y
dialéctica; se manifiesta en la diglosia como super-
estructura discursiva.

La base econémica y la superestructura politica
apoyan la tendencia principal: la misma situacién
de produccién de autoconsumo insuficiente y las
crecientes relaciones con el mercado capitalista (in-
tercambio de mercancias, venta de la fuerza de
trabajo) y el sistema de dominacion politica cons-
tituyen un complejo estructural que favorece la
penetracion del espafnol y el desplazamiento del
otomf (ver tema 1),

A nivel de andlisis sociolingiiistico, la funcién
principal de la escuela consiste, cn la actualidad, en
la castellanizacién. Por lo tanto, la escuela como
institucion apoya también la tendencia principal
(ver distribucién de lenguas y situaciones comuni-
cativas en la escuela).

Los factores que apoyan la tendencia subordina-
da tienen un desarrollo adn insuficiente. No existe,
en la actualidad, un fuerte movimiento politico y
cultural reivindicativo que organice e impulse esta
tendencia subordinada. Los distintos factores de re-
sistencia cultural y lingiiistica estdn dispersos y care-

cen hasta el momento de una centralizacién y or-
ganizacion politica eficiente. '

A partir del surgimiento de un movimiento po-
Iitico y cultural reivindicativo, también la escuela
tendria que asumir una funcion distinta: el otomi
tendria que ocupar un lugar cuantitativa y cualita-
tivamente similar al del espafol. Esto requiere de
la elaboraciéon de materiales en base a contenidos
de la cultura e historia del pueblo otom{ como tam-
bién de gramdticas para todos los niveles de pri-
maria, por lo menos,

Sin el desarrollo sefalado de los dos factores an-
teriormente mencionados, es probable que la ten-
dencia principal siga imponiéndose a largo plazo.

2.2. Situaciones comunicativas en las comunidades.
Hipétesis y premisas tedricas,

La relacién entre estructura social y lenguaje se es-
tablece a partir de necesidades que plantea la es-
tructura social y que la estructura linglifstica sa-
tisface con medios comunicativolingliisticos a un
nivel macro y microestructural.

Los hablantes disponen de una competencia cul-
tural-comunicativa que engloba la competencia lin-
gifstica, estrategias discursivas para lograr deter-
minados objetivos (intencionalidad), reglas de
enunciacién en un contexto social determinado
(registro) y un saber sobre el lenguaje (reflexividad)
que se ubica a nivel de la conciencia lingiiitica.

Los hablantes disponen de un repertorio de
patrones de accion verbal que realizan en situacio-
nes comunicativas para satisfacer y responder a
necesidades de comunicacién.

Los patrones de accidn verbal (realizacién de un
proceso de compra-venta, hacer una invitacién, et-
cétera) de una comunidad de habla se elaboran a
lo largo del desarrollo histérico de una sociedad, a
partir de las necesidades de cooperacion en la divi-
sion social del trabajo. Su dominio forma parte de
la competencia cultural-comunicativa de los ha-
blantes.

En una sociedad diglésica, esta competencia in-
cluye mecanismos de seleccidon en el uso de una de
las lenguas de acuerdo a patrones y situaciones co-
municativas especificos.

El discurso estd determinado por su ubicacién
en un contexto de instituciones sociales, y por la

" realizacién de patrones de accion verbal.

Una situacion comunicativa constituye una mi-
cro unidad en un marco institucional. Se define
como aquellos lugares y momentos en que lacomu-
nicacion es decisiva para la organizacién de los pro-
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cesos econdmicos, sociales, politicos y culturales
en que los participantes realizan determinados pa-
trones de accion verbal.

Intervienen, como factores constitutivos, los
participantes y su posicion en la estructura institu-
cional, las formas del mensaje, el codigo, el temay
los esquemas de comunicacion (informacién, argu-
mentacion, narracién, etcétera).

En esta parte de la investigacion, se prioriza el
andlisis de aquellas situaciones comunicativas en
que se manifiesta el conflicto espafiol-otomi.

Para las comunidades estudiadas, se puede ela
borar una tipologfa de situaciones comunicativas
en relacion a la distribuciéon de las lenguas. Las
tendencias principal y subordinada se reflejan en
las situaciones comunicativas e inciden sobre las
estrategias comunicativas y la articulacién de pa-
trones de accion verbal,

Primeros resultados.

Con basg en las hipdtesis y una primera revision del
material recopilado, se elaboré un primer esbozo
para una tipologia de situaciones comunicativas en
relacion a la distribucidn de las lenguas.

Tipologia:

Predominancia del otomi. Actividades que refuer-
zan la vida interna de la comunidad:

1) Organizacién de la produccion agricola de
la comunidad: trabajo familiar, trabajo de
ayuda mutua (préstamo de fuerzas), contra-
tacion de peones, renta de yunta, trabajos
colectivos (faenas), juntas internas de eji-
datarios, pequefios propietarios, comuneros,
la organizacion de cooperativas.

2) Actividades culturales: fiestas, fiestas re-
ligiosas.

3) Actividades al interior de la familia.
4) Pldticas cotidianas.

Tendencia

otomi = otomi/espafiol:
1) Organizacién sociopolitica de la comuni-
dad: reuniones de las autoridades, comités,
juez, representantes, comercio dentro de la
comunidad.
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(Nota: es un requisito formal o de hecho, el
hablar espafiol para ocupar un puesto direc-
tivo).

Tendencia

espafiof/otomi = espafiol:
1) Organizacién de la produccion en que in-
tervienen factores externos (participacién de
personas forineas, gestiones de crédito, et-
cétera).

2) Trabajo en otras comunidades o en el
centro regional [xmiquilpan.

3) Comercio externo: venta de productos,
mercados regionales, vendedores ambulantes.

4) Enclaves capitalistas (minas, etcétera),

5} Organizacidn de procesos politicos, socia-
les y culturales que rebasan los marcos de
una comunidad.

6) Actividades socioculturales de las iglesias,
misas.

7) Radio Mezquital (distribucién relativamen-
te equitativa entre otom( y espaiiol).

8) Reuniones de maestros.

Predominancia del espario/
1) Trabajo asalariado en las grandes ciudades
de la Republica.

2) Organizacién de la produccién con la
participacion de fordneos.

3) Comunicacién con forineos monolingiies
hispanohablantes.

4) Discursos, reuniones formales a nivel re-
gional.

5) Recepcion de emisiones de los medios de
comunicacién de masas (salvo Radio Mezqui-
tal).

Esta tipologia todavia muy incompleta tiene un
cardcter general y tendrd que concretarse para ca-
da una de las comunidades estudiadas.
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2.3, Distribucion de las lenguas en la escuela (pres-
colar y primer grado)

Hipotesis

La escuela constituye un aparato ideolégico de Es-
tado de primer orden con funciones especificas en
relacion a la distribucion de las lenguas.

En la escuela se refleja el conflicto lingliistico
constatado en las comunidades. La escuela repro-
duce las tendencias historicas observadas.

Primeros resuftados

En cuanto a su funcidn sociolingiiistica, la escuela
apoya y acelera actualmente la tendencia principal
de desplazamiento del otomi a través de la caste-
llanizacion.

El objetivo lingiifstico principal del curso pres-
colar y del primer grado consiste en la imposicién
del espafiol en la forma mis rdpida posible para
que los alumnos puedan estudiar con los textos
oficiales de primaria en espafol,

La tendencia subordinada de retencién del oto-
mi se refleja en:

1) El uso de hecho del otomi como lengua de ins-
truccion y comunicaciéon en el salén de clase
(San Clemente, San Andrés, Pozuelos), aunque
la funcidn principal de este uso sea el apoyo de
la castellanizacion. .

2 El intento esporddico y aislado de algunos ma-
estros (en primer grado) de ensefiar conteni-
dos de la cultura como también elementos de
la gramdtica y de lectoescritura en otomi, Es-
tos intentos no son apoyados ni institucional, ni
material, ni pedagdgicamente.

3

. ——

La practica pedagdgica se ve muchas veces blo-
queada por la incongruencia entre métodos y
materiales y las condiciones socioculturales de
su implementacién. Las actitudes de pasividad e
indiferencia observadas en los alumnos constitu-
yen de hecho también un elemento de resistencia
frente al espafiol y sus contenidos.

Distribucién cuantitativa:

La distribucion cuantitativa de las actividades ver-
bales entre maestros y alumnos en practicamente
todas las clases observadas es de aproximadamente
90:10 en favor del maestro.

El uso del otomi es en general mayor a lo espe-
rado antes de iniciar las observaciones de clase.

A) En los grados de prescolar de Pozuelos, San An-
drés, San Clemente y en los primeros grados de
San Andrés (a) y San Clemente, las clases se
desarrollan predominantemente en otomi (80
por ciento de las actividades verbales del maes-
tro).

B) En los primeros grados de El Sauz (90 por cien-
to) y San Andrés (b) (70 a 80 por ciento), las
clases se desarrollan predominantemente en es-
pafiol (actividades verbales de los maestros).

Distribucion funcional en las actividades y trata-
miento de los contenidos:

En el grupo (A), el otomi se utiliza principalmente
para:

Maestro: — introduccion y desarrollo de los con-
tenidos;

— explicacién-traduccion~ de lexemas,
expresiones, oraciones, problemas gra-
maticales y de la lectoescritura del
espaiol;

— organizacion de la clase (actividades,
cambios de actividades, dindmica de
grupo, etcétera).

Alumno: — respuestas a preguntas del maestro,
proposiciones y objeciones en cuanto
a la organizacion de actividades, to-
da la comunicacion entre alumnos no
controlada por el maestro.

En el grupo (A), el espafiol se usa principalmente
para:

Maestro: — introduccion y pronunciacidn de le-
xemas, expresiones, oraciones, etcé-
tera, de los libros de texto y otros
materiales; '

— repeticion de explicaciones dadas en
‘otomi o explicaciones que posterior-
mente se repiten en otomy.

— ciertas actividades organizativas (pa-
sar lista, ‘“‘saquen sus cuadernos”,
etcétera);

— ciertas instrucciones estereotipadas.

Alumno: — verbalizacién minima en espafiol, ca-
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si no sobrepasa la enunciacion de pa-
labras aisladas, casi ninguna verbali-
zacidn sintdctica; .

— respuestas a preguntas e insercion de
palabras en oraciones del maestro:
“;Cual es el animal que pone huevos?/
iLa gallina!”, “El vestido es . . . [ver-
de”.

— repeticion de lexemas, oraciones del
maestro;

— algunos pocos enunciados estereoti-
pncos “Llega el “desayuno” “permi-

0", “presente’’,

En el grupo (B), la lengua de instruccion es el
espafiol. El maestro recurre a veces al otomi para
asegurar la comprension.

En todos los grupos de primer grado, aun en El
Sauz, donde se pudo observar una verbalizacion en
espafiol mucho mis fluida de los alumnos fuera del
salon de clase, las actividades verbales en espafiol
son minimas (ver: situaciones comunicativas).

De hecho, los materiales diddcticos y la meto-
dologia aplicada lleva a que los alumnos estén
mds en contacto con la lectoescritura que con la
expresion verbal; el objetivo de la alfabetizacion
parece mds importante que la verbalizacion en es-
pafiol.
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El otomi ocupa un lugar importante, indispen-
sable, pero transitorio como lengua de instruccion,
es un ‘‘mal necesario” que se contrapone al méto-
do didactico y a la voluntad de los maestros.

En este aspecto central, las actitudes de los ma-
estros que se transforman en actividades pedagogi-
cas aparecen contradictorias: se produce un con-
flicto entre la exigencia de la castellanizacidn for-
zada y rdpida (tendencia principal), y por otro la-
do existe el discurso de la educacion bilingiie y
mantencion del otom{, que se expresa, ademas de
su utilizacidn como lengua de instruccion (grupo A),
en ciertas clases de otomi, incluyendo la lectoes-
critura (San Clemente, El Decd) (tendencia subor-
dinada). (Ver también: Situaciones comunicativas
en el salén de clase).

2.4. Situaciones comunicativas en el salon de clase.
Hipétesis y premisas tedricas

La escuela a nivel de la interaccién en el salon de
clase constituye en si una “‘situacion comunicativa"’
institucional especifica. (Ver definicidn de “situa-
¢ién comunicativa” en el tema 2.2),

Al interior de cada clase, se pueden observar uni-
dades de interaccion verbal (un tema, tratamiento
de un contenido, realizacion de una tarea o inten-
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cién global) que constituyen las “situaciones co-
municativas escolares”’. .

La mayoria de los métodos modernos de ense-
fanza de segundas lenguas disefiadas para la comu-
nicacion plantean como objetivo global el desarro-
llo de una “competencia comunicativa’ en la lengua
meta, es decir, la capacidad de realizar una comu-
nicacion socialmente apropiada que permita ver-
balizar intenciones y resolver los problemas de
comunicacién en una ‘‘situacién de habla”.

El aprendizaje de las cuatro habilidades estd
subordinado a este objetivo global (por ejemplo,
adecuacion sobre correccién), y por razones obvias
se priorizan las habilidades audiorales.

Un método de esta indole depende en buena
medida de la simulacién de “situaciones de habla”,
es decir, el alumno aprende a comunicarse en la
lengua meta a través de la accidn-actuacién verbal
en pequefas escenas que debieron representar si-
tuaciones de la “vida real”, De esa forma, el apren-
dizaje se desarrolla en forma integral, el alumno
aprende a actuar verbalmente en enunciados, y
no meramente a pronunciar (o escribir palabras y
oraciones aisladas),

Partiendo de estas premisas, se pensaba poder
detectar ‘‘situaciones de habla” o “comunicativas”
minimas que se desarrollan en espafiol en el salén
de clase y poder captar cémo los alumnos desarro-
llan estrategias comunicativas en ellas,

Primeros resultados

Como ya se habfa dicho en el tema 2.3., la verba-
lizacién de los alumnos en el salén de clase es mf-
nima en espafol. No rebasa la enunciacion de pala-
bras o sintagmas aislados, por ejemplo en ejercicios
de insercion, etcétera.

Por lo tanto, las unidades de interaccién que
constituyen situaciones comunicativas son extre-
madamente asimétricas, por un lado a causa de la
distribucién de los roles sociales (maestro - alumno),
pero adn mds por la escasa verbalizacién de los alum-
nos. El papel de los alumnos se reduce, en la mayo-
rfa de los casos, a la reaccién no-verbal a estimu-
los del maestro (mandatos, instrucciones).

Muy rara vez se intenta “actuar una situacién”,
lo quie serfa un recurso indispensable en una meto-
dologfa comunicativa de ensefianza de segundas
lenguas.

Cuando se intenta “actuar” los juegos del mé-
todo Swadesh en el prescolar, la accién verbal de
los alumnos se reduce también a la repeticién de
lexemas o sintagmas, es probable que en la mayo-
rfa de los casos los alumnos no comprendan el

contexto situacional que evoca enunciados especi-
ficos.

El andlisis de los materiales obtenidos tendrd
que precisar las siguientes conclusiones provisorias:

1) Suponiendo que existe una progresién en el pro-
ceso de aprendizaje del espafiol oral, las distintas
etapas de adquisicion tendrian que reflejarse en
la verbalizacién de los alumnos. Estos supuestos
avances, sin embargo, no son observables en lo
inmediato (en las clases observadas por nosotros),
puesto que la situacion pedagdgica no permite
o no estimula la verbalizacion por parte de los
alumnos.

2) La precaria verbalizacién en espafiol contrasta
con las maltiples actividades verbales y extra-
verbales de los alumnos que no son controladas
por el maestro, en que los alumnos actdan en si-
tuaciones comunicativas - (juegos, peleas, ayuda
mutua) en otomf,

3) Los materiales diddcticos y la metodologfa
parecen ser inadecuados para lograr el objetivo
de ‘‘competencia comunicativa” en espafiol, de
hecho, los textos oficiales de primer grado ni
siquiera plantean este objetivo.,

4) De acuerdo a los materiales didacticos y la me-
todologia, no se estimula la accién e iniciativa
verbal de los alumnos, el objetivo de la alfabeti-
zacion reviste mds importancia que el de la ver-
balizacidn en espafiol.

Tema 3: Castellanizacidn y préctica pedagégica
Hipotesis

El proceso de castellanizacion formal aplicado en
las escuelas bilinglies estudiadas constituye una
parte fundamental del proyecto de asimilacién
lingliistico-cultural que el Estado mexicano desti-
na a las generaciones jovenes de los diversos gru-
pos indigenas del pais. Dados estos alcances, no se
puede tratar este problema en una perspectiva pu-
ramente diddctica. Al menos, habria que conside-
rarlo en funcién de los objetivos que cumple la es-
cuela en estos contextos socioculturales y del mo-
delo educativo puesto en prictica.

Es posible formarse una idea de la practica pe-
dagégica abordando los siguientes aspectos:

a) los métodos empleados en tanto que técnicas
educativas y de lingiifstica aplicada a la ensefian-
za de una segunda lengua (véase tema 2);

b) el desempefio de maestro y alumno dentro del
saldn de clase en cuanto a: actividades verbales
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y no verbales, uso de lenguas, procedimientos y
recursos diddcticos realmente empleados, sobre
todo en relacion a los contenidos programdticos

y materiales oficiales de cada nivel en cuestion;y
¢) la propia percepcion del proceso educativo por

parte de los sujetos implicados en la prictica

escolar.*

Ademads de ser un instrumento de castellaniza-
cién, el método Swadesh que se aplica en el pres-
colar es una forma de preparar a los nifios otomfes
para su ingreso a la primaria. De esta manera, el
método opera como un mecanismo que estabiliza
el conflicto que significa el pase del medio familiar
a la educacion formalizada de la escuela.

En la ensefanza de una segunda lengua, la ver-
balizacién sistemdtica y controlada de los alumnos
en el salon de clase representa un indice importan-
te de la orientacion y logros del método utilizado.
Pero estos procesos, como ya hemos dicho, se en-
cuentran insertos en un contexto escolar mas am-
plio y por ello estin determinados por variables ta-
les como el tipo y la calidad de la capacitacion de
los maestros, la forma y la cantidad de la partici-
pacidn de los alumnos, la relacion entre el objetivo
castellanizacion y el resto de los objetivos pedago-
gicos de cada nivel, etcétera.

* | a metodologia de elicitacién comprende varios nive-
les de trabajo:
— En primer lugar, 1a observacion directa con registro
sistemdatico y las grabaciones que forman una unidad
de elicitacién. El registro pretende conseguir un marco
formal y cuantitativo tanto de la interaccion verbal y
la distribucién de las lenguas como de los procesos
especificos de ensefanza-aprendizaje en el salén de
clases.
— Complementariamente, las grabaciones ofrecen ma-
terial para el andlisis de procesos pedagogicos y lingiifs-
ticos que se registraron en las hojas de observacion.
Se espera que los fragmentos den cuenta de los mo-
mentos mds importantes de la clase (inicios, motiva-
cién, ejercitacion, evaluacién etcétera). Estos materia-
les, sobre todo los grabados, se encuentran en los mo-
mentos iniclales del andlisis. Se espera que aporten
materiales para los diversos temas del proyecto.
— Las entrevistas proyectivas tratan de obtener los ele-
mentos claves de la percepcion del proceso educativo
por parte de los maestros que participaron en las prac-
ticas escolares observadas. Estos elementos claves son:
los objetivos generales de la escuela, los objetivos par-
ticulares de la ensefanza del espafiol, los métodos de
castellanizacién, los recursos diddcticos .disponibles,
la capacitacién de los maestros, la relacién escuela-
comunidad. Es decir, se busca explicitar ciertas repre-
sentaciones ideologicas de los maestros ind igenas.
— El tercer tipo de materiales obtenidos son los mate-
riales diddcticos utilizados tanto por los maestros co-
mo por los alumnos.

DICIEMBRE 1980

En el proceso de castellanizaciéon formal, la
interaccidn verbal de los participantes debe ser
considerada en relacion a las funciones pedagogi-
cas en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Bésica-
mente, estas funciones son: 1) el medio de instruc-
cién (el espafol serd ubicado en relacion a la dico-
tomi(a funcional ‘“lengua en proceso de adquirirse-
lengua de instruccién”); 2) la organizacién del tra-
bajo escolar; y 3) la evaluacién.

Programdticamente, existe una diferencia fun-
damental entre la castellanizacion en el prescolar
y en el primer grado de primaria. Esta diferencia
implica una problemdtica pedagogica particular en
cada uno de estos niveles.

Primeros resultados

Como una primera aproximacion general, diremos
que no existe una continuidad explicita y progra-
mada entre los dos niveles de castellanizacién ob-
servados. Se esperaba una cierta articulacion entre
estos niveles, porque la castellanizacion, de hecho,
es una tarea muy especifica de la escuela indigena,
que se extiende con diversos matices a todos los
grados. Este desacuerdo entre los programas ofi-
ciales y los requerimientos de castellanizacién de
la escuela elemental trae como consecuencia que
los maestros deban afrontar, a nivel programdtico,
una ruptura pedagégico-lingiirstica en el pase del
prescolar al primer grado.

Grado prescolar

Aunque en general se busca seguir el desarrollo
metodologico que sugieren las unidades del Método
Swadesh, se presentan problemas pedagdgicos den-
tro del salén de clases que se derivan de:

1) una minima participacién verbal de los alumnos.
La atencidon vy la actividad de estos disminuye a
medida que el maestro introduce expresiones
en espafiol dentro de la presentacién del mate-
rial a la clase. Esta situacion se observé incluso
hacia el fin del afio escolar, es decir, que toda-
via a estas alturas no se habia podido desarrollar
estrategias pedagdgicas que controlaran este de-
cremento sistemdtico en la dindmica de fa clase;

2) la verbalizacién en la lengua meta tiene, en la
mayoria de los casos, un caricter mecdnico, y
no va mds alld de inserciones y repeticiones de
palabras (véase Situaciones comunicativas y Dis-
tribucién de lenguas en el salén de clases);
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3) la dramatizacién y el diilogo, recursos pedagd-
gicos bdsicos del método, tienen poca eficacia
para motivar la participacion de los nifios y
su empleo no llegd, hacia el final del curso, a
adquirir la naturalidad y soltura que se requieren
para servir como base del planteamiento “simu-
lado'' de las situaciones comunicativas claves;

4

~—

la estructura del método se respeta en muy po-
cos casos Y, a reserva de un andlisis‘'mds profun-
do, no se observa que se esté optando por recur-
sos pedagogicos alternativos que mejoren la
castellanizacion;

5

—

existe muy poco control sobre el rendimiento
de los alumnos y la evaluacién que se realiza
no tiene un cardcter sistemdtico ni posee ins-
trumentos cuyo uso signifique un conocimiento
real del grado de aprendizaje del espafiol;

6) las mismas expectativas de la mayoria de los
maestros son bastante modestas; no se espera,
aunque esto se considera un objetivo importan-
te, que los alumnos adquieran los instrumentos
lingiifsticos minimos para desenvolverse en si-
tuaciones donde el conocimiento del castellano
es imprescindible; al parecer, se ha llegado a un
equilibrio en el que el aprendizaje de frases he-
chas (saludos y enunciados de poco valor pric-
tico fuera del salén de clase) y un léxico muy li-
mitado (sustantivos y adjetivos) son suficientes
para sostener el nivel de verbalizacién requerido
por un estilo escolar como el que predomina en
las escuelas indfgenas; y

7) lo que ha llegado a ser evidente es que la capa-
citacion en cuanto al manejo del método que
han recibido los maestros es insuficiente para
poder aplicarlo a niveles de eficacia minima. Es-
te es un problema que habra de profundizar en
el andlisis de los materiales disponibles.

Con respecto al programa de radio, en unos ca-
sos (San Andrés y Pozuelos) funciona como gufa
del maestro en el avance de las unidades. En otros
(San Clemente), se usa en pocas ocasiones y casi
no existe concordancia en el avance programatico
entre la clase y el programa. Aun en los casos en
que se escucha con cierta sistematicidad y es toma-
do como pauta para el desarrollo del método, se
ha observado una mfnima integracion de este re-
curso a la dindmica particular de las actividades res-
tantes de la clase. En este sentido, el programa re-

sulta un recurso didactico que es en sus exigencias
formales mds costoso que los beneficios que redi
tda en el rendimiento de los alumnos.

Es necesario apuntar que existe en el prescolar
una suerte de dindmica paralela en que la interac-
cién maestro-alumnos se establece como un medio
de escolarizacion, es decir, un proceso a través del
cual los alumnos se adecdan a los requerimientos
formales de la educacidn escolarizada. Asf, las ex-
pectativas de los maestros ponen un énfasis igual
en ambos objetivos: el de castellanizar y el de “des-
pertar” a los nifios para que su ingreso a la prima-
ria resulte menos conflictivo.

Primer grado

Dentro del primer grado, la castellanizacién no
estd contemplada a nivel programitico, por lo que
se ve sistemdticamente entorpecida por la nece-
sidad de cumplir los objetivos de los programas de
los textos gratuitos. En este sentido, se le otorga
prioridad a la ensefianza de la lectoescritura en es-
paiol, en detrimento de la actividad verbal de los
alumnos.

Los programas oficiales no pueden ser llevados
a cabo satisfactoriamente por la carencia parcial
o total de la lengua de instruccion prevista en ellos;
ante esta situacion se opta por un uso continuo del
otom/ para establecer una comunicacion efectiva.

La aplicacion de los materiales diddcticos ofi-
ciales tiene un cardcter secundario con respecto al
aprendizaje efectivo. En este nivel, es notable la
inadecuacion de los contenidos de los libros de tex-
to gratuitos al contexto sociocultural de los educan-
dos, scbre todo en los momentos en los que la re-
ferencia al medio del alumno es determinante para
el éxito del aprendizaje.

En ambos niveles se ha observado muy poca res-
tricciéon de las conductas espontdneas de los alum-
nos; la relacion maestro-alumno presenta un carac-
ter poco autoritario. Esta libertad relativa que el
nifio otomi goza en la escuela estd relacionada con
una actitud de respeto hacia €l por parte de los
adultos de su medio; lo cual en términos pedagd-
gicos podria significar la existencia de espacios
donde el aprendizaje pudiera llevarse a cabo con
mayor facilidad y adecuacidn al contexto sociocul-
tural del educando.

Tema 4: Conciencia lingliistica de hablantes oto-
mies

Hipaétesis

El fendmeno de lenguas en contacto en el Valle del
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Mezquital ha derivado en un conflicto lingliistico
e intercultural, a juzgar por las actuales condicio-
nes de asimetrfa funcional, discriminacion y subor-
dinacion del otomf con respecto al castellano (Cf.
Ninyoles 1975),

Una de las formas mds eficaces para sancionar
esta relacién de dominacion social consiste en la
internalizacién de opiniones y representaciones
ideoldgicas que cumplen las funciones de ocultar
la problemdtica fundamental del conflicto inter-
cultural en la conciencia de los hablantes y de acre-
centar el dominio del castellano en las situaciones
sociales mds significativas en el contexto de las
comunidades otomies,

La polrtica lingiifstica en la regién (y en México)
ha emergido también de la necesidad de hacer ope-
rable una concepcién de la comunicabilidad en-
tre la estructura social dominante y los pueblos
indigenas, por medio de una lengua de relacion
(castellano) que permita obviar las complejidades
de una organizacién sociolingiiistica caracterizada
por una distribucidon geografica inaccesible en su
totalidad y por una gran diversidad de sistemas lin-
giiisticos no emparentados.

El criterio de la lengua de relacion se inserta en
un proceso de transformaciones sociales activado
por el mismo desarrollo del capitalismo imperante
en México y también por las crecientes exigencias
y expectativas econémicas, politicas y culturales
de las poblaciones indigenas que han sido “impac-
tadas” por la extensién de los programas educati-
vos nacionales y por la movilidad social.

La conciencia lingiiistica constituye un comple-
jo proceso de descripcién, andlisis y valoracién que
se plasma y se explicita en una estructura comuni-
cativa cotidiana (el discurso, el cémo se dice cuan-
do se habla acerca del lenguaje) y en un desarrollo
de temas o contenidos (las proposiciones, /o gue se
dice), que se refieren a las diversas posibilidades de
comunicacion, a las caracteristicas de los sistemas
lingliisticos y a los sentimientos de identidad (le-
altad étnica y lingliistica) de una comunidad hacia
una lengua determinada.*

* La metodologia para la obtencién de estos materiales
“reflexivos” comprende dos técnicas principales:
1. Califlcacién de pares de testimonios anénimos (adap-
taciones del Matched Guise) para elicitar reacciones
subjetivas compactas de los otomies acerca de la len-
gua otom{, del castellano y de sus respectivos ha-
blantes (Cf. Lambert, 1972).
2. Cuestionamiento por juicios reflexivos {metalinglifs-
ticos) expresados por hablantes otomfes, con el fin de
detectar los contenidos significativos de la consciencia

DICIEMBRE 1980

Primeros resultados:

1. En la conciencia de los hablantes otomies se ha
desarrollado una suerte de teoria de congruen-
cia, cuya funcion es hacer compatibles los efec-
tos contradictorios de la castellanizacién y la
asimilacion cuftural con los factores de retencion
(prédcticas tradicionales) y los sentimientos de
lealtad étnica {identidad otomf}. Esta congruen-
cia es posible gracias a una peculiar reparticién
de lugares en la conciencia. La castellanizacion
y asimilacion cultural ocupan los lugares de la
necesidad del contacto y de la defensa contra
el engafio. Es decir, conociendo el castellano y
parte del funcionamiento de la sociedad nacio-
nal, los otomies pueden darse a entender vy al
mismo tiempo defender sus intereses {econémi-
cos, generalmente). Por otra parte, la retencién
de la cultura y lengua otomi remite a las di-
mensiones historica y afectiva: existe una fuer-
za misteriosa que se adentra en la historia de
los otomies y que sustenta la identidad, aun
cuando no existan movimientos étnicos reivin-
dicativos que la dinamicen.

2. Las condiciones materiales actuales en que exis-
te la lengua otomf sirven para justificar el do-
minio del castellano. Esto es, las condiciones de
lengua regional, indigena y dgrafa (para la gran
mayoria de los hablantes) son utilizadas como
“pruebas” por los hablantes otomfes de la nece-
saria subordinacion del otomi y de la mayor im-
portancia del castellano. Esta clase de argumen-
tacion funciona como factor de autodestruccion
cultural, puesto que niega la posibilidad de des-
arrollar sistemdticamente la lengua otomi.

3. La concepcion de la normatividad acerca del
lenguaje se articula sobre categorias retdricas
{pronunciacién, no titubeo) y funcionales (dar-
se a entender), que dan una idea de las expecta-
tivas “lingiiisticas” de los otomfes con respecto
a la funcién del sistema educativo bilingiie. Se
observa, sin embargo, que estos aspectos no se
recogen en los primeros grados de la escuela bi-
lingiie, ya que se pone mds énfasis en las activi-
dades de alfabetizacion (lengua escrita). :

4. E| disefio metodolégico de elicitacién propone
modificaciones a la interacci6n investigador-su-

de los otomies acerca de la situacion lingiifstica en-of
Valie del Mezquital y de elicitar la estructura argus
mentativa en que se explicita en alguna medida la pery
cepci;’m del conflicto lingiifstico (Cf. Hamet/! )
1980). ‘
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jeto que reducen la intervencién y control por
parte del investigador sobre los contenidos y
el propio lenguaje del entrevistado. En vista de
fos buenos resultados actuales, se espera aplicar
este disefio en futuras investigaciones sociolin-
giiisticas en otras dreas de poblacion indigena.

5. La estructura argumentativa en mayor profun-
didad se produce a partir de la aplicaciéon de la
técnica de elicitaciéon llamada cuestionamiento
por juicios reflexivos o metalingiirsticos. En
cambio, la expresion de enunciados estereoti-
pados y de normatividad estd mds ligada al des-
arrollo de la técnica de calificacion de pares de
testimonios anénimos. Esta distribucién de as-
pectos de la conciencia lingiifstica confirma una
hipétesis metodoldgica preliminar que proponia
la complementariedad de las dos técnicas de eli-
citacién, dada la naturaleza del objeto de estu-
dio (Cf. Muioz 1980).

6. Los diversos materiales en lengua otom/ (ac-
tualmente en proceso de traduccién) permiti-
ran evaluar si la discursividad y los contenidos
de conciencia lingiifstica estin determinados o
influidos por la lengua misma. El analisis desarro-
llado hasta el momento estd basado en materia-
les en lengua espafiola, producidos por hablantes
otomies bilinglies. Falta, en consecuencia,
estudiar la reflexividad lingiiistica de los hablan-
tes monolingilies otomfes, en lengua otomf.

Tema 5: El discurso acerca de lo econdomico en el
Valle del Mezquital

El propdsito de esta drea de! proyecto es analizar
las relaciones ideolGgicas puestas en juego en fa dis-
cursividad acerca de lo econémico, estudiando los
efectos ideologicos que se producen.

Hipotesis y premisas tedricas

Al analizar el conjunto de significaciones sociales
en relacién a ciertos procesos econémicos en co-
munidades del Valle del Mezquital, se pretende es-
tudiar aquellas significaciones que en toda sociedad
producen un conocimiento ideoldégico acerca de

su vida econémica. Se trata de dar cuenta de un °

proceso disperso acerca de la ideologia popular
con la que se conciben los procesos econémicos,
constituyendo con esto un elemento para la repro-
duccién de los procesos histérico econémicos.

De entrada se plantea la relacién entre dos tipos
de mecanismos discursivos o modalidades intima-
mente vinculadas. Uno, se refiere al conocimiento

producido directamente de las condiciones mate-
riales que ponen al sujeto en relacion con estos
procesos econémicos inmediatos, y otro, que se
refiere a la discursividad producida en relacién
a los proyectos y politicas de desarrollo econémico
comandadas por el Estado.

Otra hipétesis central es la investigacién sobre
la posicién de! sujeto ideoldgico en relacion a su
situacion o lugar social en la formacién social. Con
esto se pretende estudiar al sujeto-soporte de la
ideologia en cuestién.

Otra hipétesis afirma la existencia de relaciones
ideologicas en Jucha, es decir, una lucha ideolo-
gica sobre el mecanismo discursivo en cuestion
relacionado a lo econdmico real histérico. Lucha
que pone en juego los aparatos sociales en que se
concretiza. Con esto se pretende dar cuenta de la
formacién ideoldgica que estd en juego.

Niveles teoricometodoldgicos de andlisis

Para dar cuenta del funcionamiento ideolégico-dis-
cursivo de lo econdmico es necesario distinguir
diferentes niveles de andlisis en virtud de los cono-
cimientos heterogéneos que conforman el objeto
de estudio.

Primer nivel de andlisis: A partir del andlisis de
la estructura social se definird la relacién que cier-
tas prdcticas sociales guardan con la ideologia
de lo econdémico. Esta relacién entre lo social y
su conocimiento ideolégico permite definir las hi-
pétesis sobre los objetos ideolégicos a estudiar (lo
imaginario). Es decir, en relacién al andlisis de
ciertas practicas y lugares sociales, se pondrd en
juego las posibles objetos ideolégicos que producen
un efecto de conocimiento de esa prictica o lugar
social.

Segundo nivel de andlisis: Con base en los obje-
tos ideoldgicos establecidos, se procederd a un ana-
lisis discursivo basado en ciertos recursos lingiirs-
ticos que permitan analizar el orden en que tales
significaciones funcionan. Se busca que los recur-
sos lingliisticos permitan investigar el efecto de
sentido que produce la discursividad sobre lo
econdmico.

Tercer nivel de andlisis: Con base en el andlisis
linglifstico-discursivo de los objetos ideoldgicos y
su ubicaciéon con las pricticas no-discursivas, se
Hegard a plantear el proceso de produccién ideold-
gico sobre las relaciones econémicas. Es decir, los
puntos anteriores del andlisis servirdn para dar
cuenta de este proceso ideolégico en su especifici-
dad vy los efectos ideoldgicos que produce median-
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te la definicién de un posible orden discursivo y su
funcidn social en torno a los aparatos sociales, y
asf, llegar a determinar algunos mecanismos de
funcionamiento del proceso de produccién ideold-

gico.

Fase de elicitacion: marzo-julio 1980

Primeros resultados

DICIEMBRE 1980

Hasta el momento se cuenta con suficiente infor-
macion para el estudio social obtenida mediante

entrevistas vinculadas al material del andlisis de la
formacion social. Con este material se conformara
un corpus pertinente para el primero y segundo ni-
vel de andlisis.

SINOPSIS DEL ESTADO DE AVANCE

Tema

Obijetivos de la fase

Area de estudio

Metodologia

Materiales

Coordinadores

1. Aspectos
socioeco-
némicos,
politicos y
cufturales.

2. Funciones
del otomr'y
espafiol,

3. Castella-
nizacién y
practica
pedagégica.

4, Conciencia
lingiifstica.

1.

Conocer la estructura
social de la zona en

sus diversos procesos
(politicos, econdomi-
cos y culturales).
Observar {as formas
productivas en rela-
cién con el problema
educativo y linguistico.

. Constatar e} uso de] oto-

mi’y dei espaiiol en el
salén de clases.

. Observar la distribu-

cidn funcional de las

. lenguas (diglosia) con

respecto a ciertas fun-
ciones y situaciones
comunicativas en el con-
texto de las comunidades,

. Conocer la aplicacién

del Método Swadesh
en prescolar.

Observar las técnicas de
trabajo y la utilizacién
de materiales diddcti-
cos en prescolar y pri-
mer grado.

. Explicar la percepcion

de los maestros con
respecto a la funcién
de la escuela y al pro-
grama de castelfaniza-
cion,

Elicitar estructuras de
argumentacidn, inter-
pretacion discursiva y
calificacion acerca del
conflicto linglistico.

La region y como es-

tudio de caso: San

Clemente, Pozuelos

y El Sauz.

Mismas escuelas y

‘comunidades cita-

das.
Mercados regiona-
les.

Escuelas (1) EI Bin-

gu, Et Decd y Sta,

Teresa; (2) San Cle-
mente, El Sauz, San

Andrés y Pozuelos.

Supervisiones de
zona en Neguetejé
y Cardonal.

El Sauz, E| Deca,
Cerro Colorado,
San Clemente, San
Andrés, San Anto-

nio Sabanillas y Po-

zuelos.

Elaboracién y
aplicacion de una
guia de observa-
cion.

Observaciones
directas; obser-
vaciones partici-
pantes y entre-
vistas,

Observaciones di-
rectas del desarro-
llo de clases duran-
te una semana;
grabacién parcial
de fa clase y entre-
vistas individuales,

Cuestionamiento
de juicios reflexi-
vos metalinguiisti-
cos.

Calificacion de pa-
res de testimonios
andénimos (Mat-
ched Guise).

Fuentes docu-
mentales (censos,
estadisticas, es-
tudios regiona-
les). 40 cintas.

Grabaciones de
clases y situacio-
nes comunicativas

Cuadernos de
trabajo del alum-
no. Materiales
diddcticos e ins-
trumentos de
evaluacion.
Entrevistas con
los maestros ob-
servados.

55 entrevistas
mediante juicios.
10 tests de cali-
ficaciones.

Teresa Sierra,
Victor Franco,
Felipe Ambrosio.

Rainer E, Hamel,
Moisés Roque.

Gerardo Ldpez,
Severo Cardén,
Eloy Escamilla,
Héctor Muiioz.

Héctor Muioz.
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Tema Objetivos de la fase Area de estudio Metodologia Materiales Coordinadores
5. ldeologia 1. Obtener enunciados Comunidades del Va- Pldtica dirigida. 20 cintas. Victor Franco.

de los pro- referidos ala vida lle de Mezquital que

Cesos eco- econdémica de la re- muestren procesos

némicos. gion, econémicos contras-

6. Evaluacién

—

. Observar las diversas

tivos.

El Sauz, Pozuelos, San

escolary prdcticas e instrumen- Clemente y San An-
medicién tos de evaluacidn es- drés,
lingiifstica. colar.

Observaciones
directas; sesiones
experimentales.

Instrumentos de
gvaluacion y
cuadernos de
trabajo.

Rainer E, Hamel,
Héctor Mufioz.

2. Aplicar exploratoria-
mente técnicas para
medir el grado de do-
minio del castellano y
el otomi,
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